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Profesionales en Educacion, S.C.

Ensenar y aprender historia: una muestra de
ingenuidad e ignorancia.

Breve andlisis de los programas de Historia del Plan 2009 de
Educacion Primaria.

1. Predmbulo: dificultades para ensenar
y aprender historia

resenciar y no aceptar la realidad es

un pecado indigno de un historiador

o de un especialista en diddctica de
la historia. Evidentemente, aprender del pa-
sado para construir el presente no es una
prdactica habitual en los responsables del di-
seno de los programas de estudio de esta
asignatura. A manera de recordatorio y sin
pretender realizar una interrelacion con los
nuevos programas, a confinuacion presento
un resumen sobre los principales retos que
representa la ensenanza y el aprendizaje de
la historia.

Las dificultades para ensenar estdn relacio-
nadas tanto con las caracteristicas propias
de la disciplina como con la preparacion
académica y las actitudes que tienen los
docentes hacia la asignatura: una sempiter-
na creencia de que el aprendizaje es sino-
nimo de adquisicion de conocimientos, una
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alarmante incompetencia para vincular de
manera significativa contenidos de diferen-
tes bloques o periodos, una excesiva pre-
ocupacion por cumplir fielmente las listas
programdticas, una inquietante ineptitud
para disenar actividades que sean perti-
nentes y suficientes para lograr los propdsi-
tos de ensenanza, una supina incapacidad
para observar, registrar y evaluar de ma-
nera eficaz el aprendizaje de los alumnos
y para seleccionar recursos que faciliten la
transmision de informacion (con la intencion
de desarrollar actividades y conectarlo que
conocen los ninos y lo que van a aprender,
para variar las formas de entrada y para re-
correr con antelacion el camino a seguir en
la ensenanza).

Respecto al proceso de aprendizaje, 10s ni-
nos tienen serios problemas para dominar el
tiempo y las nociones histéricas: ubicacion
temporal, duracién de un suceso o periodo,
organizacion convencional de la historia, se-
cuencia enfre hechos, manejo de medidas

' Los comentarios y propuestas que se presentan en el texto se basan en la revisién del documento: Plan de estudios
2009. Educacidn Bdsica. Primaria. Etapa de prueba, publicado y distribuido por la Secretaria de Educacion Publica a los \3)
maestros y las escuelas que comenzaron su aplicacién este ciclo escolar: 2008-2009. O #°



temporales (exactas y aproximadas). Tam-

bien la dificultad de los ninos para: captar

el sentido y la consistencia del concepto de

causalidad, mao-

nejar con soltu-

..elmayor | ra la simultanei-

problema dad, identificar

relacionado con | €l cambio o la

la ensefianza de | PeManencia

. . . reconocer si una

la historia se refiere |  ~onsecuencia se

alo complicado | produce a corto,

que resulta captar | mediano o largo
elinterés de los | plazo.

alumnos hacia

los contenidos y

las actividades

didacticas.

En cuanto a la
comprension lec-
tora, diversos as-
pectos que son
distintivos de los
textos  histéricos
obstaculizan el acercamiento de los ninos a
este tipo de informacion: el léxico usual de la
disciplina (conceptos abstractos, significa-
dos complejos, expresiones y palabras nue-
vas), las fechas y la multiplicidad de facetas
que adquieren (expresiones temporales, lec-
tura de los anos y de los siglos, eras y ofras
extravagancias), aposiciones, referencias e
inferencias, todas ellas necesarias para en-
tender la literalidad y complejidad de un
simple pdrrafo o renglén.

Asimismo, el uso indiscriminado de un espao-
cio que siempre es cambiante, sumado alas
innumerables expresiones espaciales y a la
larga lista de lugares concretos que hay que
estudiar, limitan aun mads la efectividad de
la ensenanza. Silos ninos No son capaces de
ubicarse en la division actual del territorio, si
desconocen el nombre de muchos paises y
regiones del mundo, y si no alcanzan a con-
cebir por qué el espacio se modifica de ma-
nera constante a lo largo de la historia, no
podemos esperar que se conviertan en alfa-
betos geogrdficos o en expertos cartografos
de la noche a la manana.

Pero sin duda, el mayor problema relaciona-
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do con la ensenanza de la historia se refiere
a lo complicado que resulta captar el inte-
rés de los alumnos hacia los contenidos y las
actividades diddacticas. A la dificultad para
acercar a los ninos los contenidos histéricos y
hacer del aprendizaje algo vivido y necesa-
rio (los contenidos son pasado y no presente,
incluyen temas que no forman parte de su
vida y ademdas son irreales, no visibles y poco
practicos), se le anade la falta de dominio
de un conjunto de habilidades intelectuales
y de lenguaje que se requieren para resolver
la mayoria de las actividades (para consta-
tarlo no hay que hacer referencia a los resul-
tados de un examen).

Por tanto:

* No basta con que los alumnos investi-
guen y fransformen informaciéon para
alcanzar los propdsitos de ensenanza.

e El inferés y el aprendizaje significativo
no se obtienen nada mas con la diversi-
ficacion de las estrategias y recursos.

e Las orientaciones diddcticas propician
el uso de la memoria a corto plazo y no
despiertan el interés por la historia, sino
el interés por desarrollar determinadas
actividades de ensenanza.

* Los ninos no perciben el valor formativo
de la asignatura porque no tienen niles
dejan tener un papel protagdnico en su
entorno social y cultural.

* No aceptan una ensenanza que ade-
mds de estar alejada de su realidad
solo les reporta fracasos y que les de-
muestra a diario que no pueden ni sa-
ben aprender.

A su vez, el desarrollo curricular implica la
adquisicion de una serie de competencias
docentes. Por lo general, las capacitacio-
nes se limitan a aspectos del enfoque o a
elementos de la diddctica que se imparten
en cursos intensivos de uno o varios dias, en



los que ademds no se atienden cuestiones
epistemoldgicas ni se realiza una revision so-
bre las caracteristicas que poseen los NiNos
a determinada edad o sobre los procesos
psicolégicos que
se generan en

. el  aprendizaje
El paradigma del mundo so-
academicista cial. Las recetas

del saber historico vienen encapsu-
se observa a ladas en presen-
primera vista en la faciones que se
. i5n lineal repiten como las
organizacion '_ tablas de multi-
de los conTeQ]dos, plicar; la seguri-
en la complejidad dady la aceptao-
de los temas que cién se aprecian
se estudian en en los rostros de
coordinadores
cada blogue y en y docentes, una
la exacerbada
confianza sobre

imagen risuenay
contagiosa que
la efectividad del

nunca se hace

modelo de evidente en las
~ aulas.
ensenanza por
recepcion... La  evaluaciéon

es la prueba

mdas fehaciente
de que los alumnos no aprenden y de que
los maestros no saben ensenar historia. Sin
duda, los propdsitos de ensenanza han de
ser el principal referente para decidir de
qué forma se ha de evaluar y para determi-
nar qué tan confiables son los resultados de
aprendizaje; las actividades diddcticas y los
instrumentos de evaluacion deben ser con-
gruentes entre si; y por Ultimo, los docentes
han de demostrar que son competentes en
la materia, tema o contenido que se evalle.
Si no se cumplen esas tres condiciones, la
evaluacion se convierte en un engano vy la
apreciacion subjetiva del maestro se fradu-
ce en calificaciones con un sesgo de error
casi siempre escandaloso. Dime como ense-
nas y te diré si realmente evallas. Dime qué
quieres que aprendan los alumnos y te diré
qué evaluas. Dime qué piensas de la historia
y te diré si sabes evaluar.

No hay que rascarle mdas al muerto. Las men-
tiras piadosas no hacen dano, la hipocresia
colectiva aplaca a las masas y adormece a
la critica, las cosquillas hacen reir sin motivo,
la historia se repite y nunca se confiesqa, la
memoria es cosa de libros y, puestos a estu-
diar, recordemos nuestra historia y repitamos:
“que Coldn se casd con la Nina”, “que el rey
no queria juntarse con la Pinta”, “que la In-
dia se llamaba San Salvador”, “que los Pin-
zones eran tierra a la vista” y “que a Palos y
sombrerazos,...” jSanta Maria dame punteria
porque voy a reprobar!

2. Diseno curricular de los programas de
historia del Plan de estudios de educacion
primaria 2009

No es lo mismo hacer de la historia un
fema de estudio, que hacer historia a
partir de una serie de temas, retos o
problemas reales.

2.1 Lo que define a la propuesta curri-
cular

La historia en la escuela primaria ha de edu-
car para la vida, con el objeto de que el
alumno se aproxime a la comprension de
la realidad y se ubique como parte de ella,
como sujeto historico. Las intenciones edu-
cativas no pueden ser un asunto a discusion,
siempre y cuando hagan referencia a obje-
tivos reales, alcanzables y no sélo a buenos
deseos, o sean nada mds una verborrea
mental de un grupo de arrebatados espe-
cialistas. Si los contenidos de historia del Plan
2009 no se relacionan con el contexto inme-
diato, con las necesidades, las experiencias
y los conocimientos previos de los alumnos, si
no proporcionan herramientas que permitan
a los ninos considerarse parte de una comu-
nidad real y no sélo imaginaria, siademds no
toman en cuenta sus capacidades cogniti-
vas y no propician la obtencion de aprendi-
zajes duraderos, nos hallariamos ante el mis-
Mo problema que planteaban los programas
de historia de 1993.
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La mezcla de ingenuidad con ignorancia es
un tipo de engano que sirve para franquilizar
las conciencias y para acallar el reclamo de
una educacion de calidad. Lliegar a conside-
rar que la propuesta 2009 va a materializarse
en una serie de objetivos esperados y que las
competencias asignadas a la asignatura tie-
nen una relacion directa con las sugerencias
diddcticas es un ejemplo de candidez, indo-
lencia e ineptitud, gpor qué ofras razones se
puede entender que el diseno curricular en
historia de nuevo se articula alrededor de as-
pectos epistemoldgicos y pedagdgicos? El
paradigma academicista del saber histérico
se observa a primera vista en la organizacion
lineal de los contenidos, en la complejidad
de los temas que se estudian en cada blo-
que y en la exacerbada confianza sobre la
efectividad del modelo de ensenanza por
recepcion, asi como en los aspectos proce-
dimentales como llave maestra para que los
alumnos desarrollen un aprendizaje supues-
tamente funcional (que sirva para la vida).

Cuestionar un nuevo curriculo es un acto te-
merario, sobre todo si recordamos que toda-
via no acaba de definirse ni de implementar-
se en la totalidad de las escuelas primarias
del pais. Por esa razén, antes de empezar el
andlisis curricular voy a hacer una sintesis de
los elementos que definen a los programas
de la asignatura en el Plan de estudios 2009:

* El enfoque, los propdsitos y los conteni-
dos estdn articulados con la educacion
preescolar y secundaria.

* La ensenanza de la historia pretende
desarrollar fres competencias cardinales
gue se inferrelacionan en los tres niveles
educativos de la educacion bdsica, a
saber: Comprension del tiempo y del es-
pacio historicos, Manejo de informacion
histérica y Formacion de una concien-
cia historica para la convivencia.

* Los propodsitos se sintetizan en: desarro-
llo de nociones para el ordenamiento
cronolégico, comprensiéon del conoci-

miento histérico y de las caracteristi-
cas culturales de nuestra sociedad —-de
México y del mundo-, adquisicion de
habilidades para manejar informacion
histérica, comprension de que en el
andlisis del pasado hay diferentes pun-
tos de vista, adquisicion de conciencia
sobre nuestros origenes, identificacion
de los apor-

tes de los
No basta con

pueblos al
patrimonio

disenar nuevos

cultural y re- | enfoques si
conocimien- | todavia persisten
fo de que el | |55 mismos

pdais es una .

nacién mul- con’remdos que
ticultural. esfudiaban

nuestros abuelos,
si se repite la
division de los
Mismos y si la
organizacion de
la asignatura
confinla siendo
l6gica y secuencial.

Elenfoque de
ensenanza
se autocali-
fica  como
formativo vy
explicativo,
en el sentido
de que se pri-
viegia la re-
flexion critica
y la interrela-
cion de los acontecimientos; se hace
énfasis en la adquisicion de valores, la
afirmacion de la identidad nacional y
en la contribucién del conocimiento his-
térico para entender el presente y pla-
near el futuro.

En el estudio de cada contenido se
incide en la ubicacion temporal y es-
pacial, en las relaciones causales, en
el andlisis de informacion y en el forta-
lecimiento de la idenfidad nacional.

Se contemplan cuatro dmbitos de and-
lisis de larealidad histérica: econdmico,
politico, social y cultural.

Los contenidos estdn organizados de
manera similar a los programas vigen-



tes hasta el 2009: en primero se estu-
dia el tiempo personal, en segundo se
toma como referencia a la localidad y
en ambos cursos se aprenden efeméri-
des de la historia de México; en tercero
se sigue haciendo énfasis en la entidad;
en cuarto se ensena la historia de Méxi-
co hasta la Independencia; en quinto
se produce una modificaciéon respecto
al programa anterior y se incluyen con-
tenidos de historia de México desde la
Independencia hasta el siglo XX; y en
sexto grado se retoman los contenidos
que se ensenaban en el curso anterior
y se enfoca a la historia universal desde
la Prehistoria hasta el siglo XVI.

La asignatura sigue dividida en bloques
(uno por bimestre) eincluye como nove-
dades los aprendizajes esperados y una
organizacion de la ensenanza dividida
en tres momentos: Panorama del perio-
do (desde tercer grado), Temas para
comprendery Temas para reflexionar.

La mayoria de los recursos diddcticos
son similares a los del plan 1993, aunque
ahora se anaden las fuentes orales, las
grdficas y estadisticas, los esquemas y
la tecnologia de la informacion y la co-
municacion.

La descripcion del papel del docente
contiene unaserie de exigencias previas
y recomendaciones generales, entre las
que destacan: privilegiar el andilisis y la
comprension, conocer las caracteristi-
cas, intereses e inquietudes de los alum-
nos, promover el desarrollo de actitudes
y valores, seleccionar actividades de
aprendizaje que motiven y conftribuir a
que los alumnos puedan enfrentar situa-
ciones de la vida cotidiana.

Las orientaciones para la evaluacion
consideran como referente las com-
petencias especificas de la asignatura,
se insiste en que la evaluacion sea un
elemento para mejorar la ensenanza

y el aprendizaje, y se proponen como
instrumentos para recabar informacién
los recursos diddcticos que se sugieren
para la ensenanza.

Para hacer realidad el enfoque, el desarro-
llo de las fres competencias que se plantean
como objetivos terminales y los propdsitos de
cada grado y bloque, el curriculo se apo-
ya en contfenidos que se centran principal-
mente en hechos y conceptos (Temas para
comprender el periodo), asi como en habi-
lidades o destrezas que se utilizan en cada
sugerencia diddctica. Las actitudes y valores
relacionados con aprender a sery a convivir
quedan relegados y difuminados en el fipo
de reflexiones que se derivan de las activida-
des y, en menor término, de los Temas para
reflexionar.

La reforma curricular de 1993 tuvo como
proposito la formacion cultural sélida y el de-
sarrollo de capacidades que permitieran a
los ninos aprender conceptos y habilidades
de manera permanente y con independen-
cia. El actual curriculo tiende, al igual que
en décadas pasadas, a promover la falta
de interés de los alumnos por la historia. Esta
afirmacién no es un dictamen prematuro e
infundado. No basta con disenar nuevos en-
foques, implementar un perfil de egreso o
una lista de competencias, intentar variar las
formas de ensenanza, insistir en la formacion
de los docentes o cambiar los libros de tex-
tos por ofros recursos si todavia persisten los
mismos contenidos que estudiaban nuestros
abuelos, si se repite la division de los mismos
y sila organizacion de la asignatura continda
siendo logica y secuencial.

La ensenanza de la historia, aun con todas
las modificaciones estructurales que conlle-
va el Plan de estudios 2009, sigue sin atrever-
se a construir el futuro a partir de los errores
del pasado: confinuidad de la tradiciéon li-
neal respecto a la organizacion de los con-
tenidos, formacion de alumnos-historiadores
que sean capaces de manejar informacion,
comprender el fiempo y el espacio histéricos
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e impregnados de una identfidad nacional
disfrazada de competencias para la convi-
vencia y para la vida en sociedad.

2.2 Andlisis curricular de los progra-
mas de estudio

A confinuacion realizaré un sucinto examen
de los programas de historia con la intencién
de sustentar las aseveraciones que acabo
de hacer. El propdsito de estas reflexiones
es abrir un espacio de didlogo e intfercam-
bio de ideas respecto a la diddactica, a los
enfoques y a las posibilidades que puede
adoptar la ensenanza de la historia en la
educacion bdsica y, en especifico, en la
educacion primaria.

Cualguier marco curricular se empieza a
construir después de llevar a cabo diversas
investigaciones sobre un conjunto de aspec-
tos que se relacionan entre si. Los aspectos
que se toman en cuenta para la construc-
cion del curriculum se denominan elemen-
tos y suelen ser: qué ensenar, cudndo ense-
Aar, cobmo ensenar y quée, como y cudndo
evaluar. El sesgo que adquieren estos ele-
mentos se deriva de una serie de decisiones
y fundamentos que tienen como propdsito
asegurar la relevancia de la educacion que

se imparte en

un sistema edu-

Contenidos e intenciones educativas

Este primer elemento curricular esla columna
vertebral de todo plan de estudios, ya que
se encarga de concretar las intenciones y
los contenidos que se han de estudiar en un
nivel, ciclo o grado escolar. El elemento que
ensenar surge de una seleccion que parte
de dos vertientes vinculadas enfre si, las di-
mensiones y las necesidades. Ambos aspec-
tos fienen un origen social y cultural e inte-
gran el patrimonio

de saberes que

cada grupo social

considera como
propios. Por tanto,
el conjunto de de-
mandas educati-
vas de la comuni-

...la asignatura

No se organiza en
funcion de lo que
para el nino puede

...es evidente la
incongruencia
que existe entre
los objetivos, los
temas y los medios
que se emplean
para hacerlos
realidad.

cativo. Clarificar
las necesidades
mds inmediatas
o bdsicas ayuda
a determinar qué
es lo que se re-
quiere aprender
para enfrentar de
manera  eficien-
te los problemas
que conlleva vivir
en sociedad. Asi

pues, fodo curriculo debe partir de las ca-
racteristicas y de las condiciones reales en
que viven los individuos a los que va dirigi-
do.

L

ser significativo e
interesante, sino @
partir de las
expectativas de
los disenadores
curriculares y de la
historia como
objeto de estudio.

dad en la cual se
desenvuelven los
alumnos orientan
la seleccién de los
contenidos que
se estudian en la
escuela. Asi pues,
la sociedad y por
consiguiente,  la
educacion, utiliza
esta acumulacion
de saberes, conceptos, valores, actitudes,
creencias, habilidades y costumbres para
darle forma vy significado al aprendizaje, de
tal manera, que se conviertan en un recurso
para generar soluciones a los problemas so-
ciales que los alumnos puedan enfrentar.

En consecuencia, la naturaleza de los sabe-
res ha de ser variable porque se transforman
y toman la esencia de los habitantes, del
espacio y de las situaciones particulares en
que se desarrolla la educacion.

El enfoque enmarcado en el Plan de es-
tudios 2009 respecto a la ensenanza de la
historia pretende generar una ensenan-
za formativa bajo la tesis de que no pue-
de existir una sélida adquisicion de cono-
cimientos sin la reflexion sobre su sentido.



El enfoque fiene como objetivo orientar al
alumno para que desarrolle competencias
que le permitan ser un individuo socialmen-
te comprometido, asi como ayudarlo a re-
flexionar sobre las implicaciones que con-
lleva participar en el medio geografico vy
social en el que habita. Por ello, en el plan
se senala que una de las expectativas de
la ensenanza de la historia es que los ninos
desarrollen nociones y habilidades para la
comprension de sucesos y procesos histori-
cos, comprendan la interrelacion entre los
seres humanos y su ambiente a través del
tiempo, adquieran valores y actitudes para
el respeto y cuidado del patrimonio cultu-
ral, se perciban como protagonistas de la
historia, desarrollen su identidad nacional y
pongan en prdctica valores en su vida per-
sonal y al participar como miembros de una
sociedad. También el plan de estudios plan-
tea como objetivo central estimular que la
adquisicion de conocimientos esté asocia-
da al ejercicio de habilidades intelectuales
y de reflexion (aprendizaje permanente).

Para lograr los propositos se establece una
conexion entre el querer saber, el saber ha-
cer, el saber ser y el saber convivir. Este nexo
se fraduce en la asignatura de historia en
una sucesion de bloques y contenidos cuyas
principales funciones son: determinar la infor-
macioén que se ha de aprender y orientar el
proceso que se seguird alo largo de un curso
o nivel escolar. Sin embargo, es evidente la
incongruencia que existe entre los objetivos,
los temas y los medios que se emplean para
hacerlos realidad. Concatenar los conteni-
dos histéricos con las intenciones educativas
y descubrir que la interrelacion que hay en-
tre ambos es ildgica, insuficiente y poco per-
tinente es una situacion redundante en cual-
quier sistema educativo:

1. Desarrollar nociones de fiempo y cam-
bio que permitan comprender aconte-
cimientos y procesos historicos.

2. Desarrollar habilidades y conocimientos
a partir del manejo de informacién, con

la intencidon de identfificar los cambios
sociales, politicos, econdmicos y cultu-
rales a fravés de la historia.

3. Adquirir valores que propicien la inte-
gracion social y la identidad nacional
de los alumnos.

Los propdsitos de ensenanza estdn centra-
dos en el estudio de determinados periodos
y en nociones relacionadas con el tiempo
histérico, las cuales se supone que deben
ayudar a comprender el presente y favore-
cer el proceso de crecimiento personal de
los ninos. En el Plan 2009, la via que se utiliza
para seleccionar los contenidos se empare-
ja con la disciplina y con sus caracteristicas
epistemoldgicas y se confia, sin mayor sus-
tento, que todos los contenidos poseen vao-
lores intrinsecos e importantes para la forma-
cion del alumno. Asi como en los anteriores
programas, los contenidos se centran en el
estudio de grandes periodos (politicos) que
incorporan (en menor medida) transforma-
ciones del pensamiento humano, la ciencia,
el arte, las formas de vida y la produccién
material. En realidad, en los nuevos progra-
mas de estudio los saberes histéricos siguen
sin variar; no hay
actualizaciénsino
permanencia,
simultaneidad
que no atiende
el desarrollo de
la investigacion
educativa y que
olvida la causa-
lidad y el efecto
que van a pro-
ducir en la ense-
nanza. Por tan-
to, la asignatura
no se organiza
en funcién de lo
que para el nino
puede ser significativo e interesante, sino a
partir de las expectativas de los disenadores
curriculares y de la historia como objeto de
estudio.

...hay una mayor
preocupacion por
los propositos de
tipo procedimental
y conceptual que
por el interés o la
adquisicion de
actitudes y valores
relacionados con
la historia.
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Formas de ensenanza

El segundo elemento se denomina como
ensenar y tiene como misidon definir los as-
pectos instruccionales del diseno curricular.
Dicho elemento estd ligado a dos tipos de
concepciones: los procesos de aprendizaje
y las estrategias de ensenanza. El proceso
de aprendizaje hace referencia a la forma
en que el alumno procesa la informaciéon y
las estrategias de ensenanza son un conjun-
to de decisiones programadas que preten-
den que el aprendizaje sea significativo.

Antes de continuar, quiero recordar varias
responsabilidades docentes consideradas
clave para poder determinar la efectividad
del como ensenar. En los programas de his-
toria del Plan de estudios 2009 se asegura
que el maestro debe desarrollar actividades
de aprendizaje que motiven a los alumnos
en el interés por la historia y que, al mismo
tiempo, debe conocer las caracteristicas,
intereses e inquietudes de los alumnos para
elegir las estrategias y materiales diddcticos.
Comprobemos si se trata sélo de una suge-
rencia abierta o si por el contrario las lineas
de actuacion ya estdn delimitadas en cada
programa.

En todos los bloques (de tercero a sexto) la
actuacion del
maestro comien-
za con la ubica-
cion temporal vy
espacial a partir
de lineas del tiem-
po y de mapas.
Losmaterialesque
diversificacion de | sirven de apoyo
las estrategias de | para  implemen-
ensefanza es una | far las activida-

. des implican la
apuesta incierta... © Plc
lectura de textos,

la seleccion de
informacion, el or-
denamiento de datos, la respuesta de cues-
tionarios, la ubicacién y la comparacion del
territorio en diferentes épocas de la historia.
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Hacer descansar
la responsabilidad
del interés y del
aprendizaje de

la historia en la

De igual forma, este primer momento sirve
para infroducir y detectar las ideas previas
de los alumnos. Sin entrar en las limitantes
cognitivas que tienen los ninos para resolver
este tipo de actividades (de modo compren-
sivo), si contrastamos las estrategias con los
aprendizajes esperados de inmediato se de-
tecta que hay una mayor preocupacion por
los propositos de tfipo procedimental y con-
ceptual que por el interés o la adquisicion de
actitudes y valores relacionados con la histo-
ria. Este momento se basa en el supuesto de
que, para poder ensenar, basta con cono-
cer lo que los ninos saben o les inferesa ha-
cer. Asimismo, esta fase ha de permitir que el
maestro obtenga informacién que le ayude
a disenar y aplicar actividades acordes con
los conocimientos e inquietudes de los alum-
nos; de igual manera, las actividades inicio-
les deben ayudar al docente a visualizar la
evolucion del pensamiento de los ninos a lo
largo de la clase y del blogue. Sin embargo,
la estructura ya definida de los bloques no
respeta esa finalidad porque de antemano
se establecen los contenidos, Ias sugerencias
diddcticas, los aprendizajes esperados y los
recursos de ensenanza.

La segunda parte, denominada Temas para
comprender el periodo, comienza con una
inferrogante o pregunta generadora que ha
de despertar la curiosidad de los ninos y ha
de servir para articular los contenidos del blo-
que. Los ejemplos de sexto grado (sComo fue
la evolucion de los seres humanos2 3Como
influye el medio natural en el desarrollo de
los pueblos? zCudles son las caracteristicas
de las civilizaciones americanas? zCudles
fueron las caracteristicas de la Edad Media?
sPor qué Europa se convierte en un confi-
nente importante?), lejos de motivar o de lo-
grar que los alumnos se consideren parte de
su nacion o del mundo aseguran el infortunio
del bloque nada mds iniciado.

Asimismo, en esta fase del plan de trabajo (la
mds extensa en contenidos y en sugerencias
diddcticas) se propone identificar las ca-
racteristicas econdmicas, politicas, sociales



y culturales de un periodo histérico. En esta
etapa se realizan actividades de busqueda,
andlisis, trasformacion y exposicion de infor-
macioén que han de contribuir a desarrollar
habilidades, adquirir conocimientos y practi-
car valores. Las actividades que se proponen
son diversas y al mismo tiempo, similares a lo
largo de un curso: consultar textos para rea-
lizar secuencias ilustradas, murales, fripticos,
maquetas, relatos imaginarios, cuadros com-
parativos, carteles, reportajes, etc.; observar
imdagenes; dibujar; elaborar objetos; etc. Los
problemas que se suscitan al aplicar este tipo
de estrategias fienen que ver con las com-
petencias para el aprendizaje permanente
que requieren dominar los ninos, pero princi-
palmente, se relacionan con los contenidos
a que hacen referencia: Civilizaciones a lo
largo de los rios: Mesopotamia, Egipto, China
e India; El mar Mediterrdneo, un espacio de
infercambio; Los griegos; Los romanos; Las in-
vasiones bdrbaras y la disolucion del imperio
romano; El feudalismo; El Imperio Bizantino;
La formacion de los estados europeos, etc.
Hacer descansar la responsabilidad del inte-
rés y del aprendizaje de la historia en la diver-
sificacion de las estrategias de ensenanza es
una apuesta incierta de la que ya salid mal
parado el Plan de estudios 1993.

La terceray Ultima fase consiste en la reflexion
sobre algunos aspectos del tema estudiado.
En esta etapa se pretende despertar el inte-
rés del alumno por el pasado, se estudia la
vida cotidiana, la salud, la sociedad, etc., se
infentan desarrollar nociones de cambio y
confinuidad, asi como la relacion que guar-
da la historia con el presente y con el futuro.
El tipo de contenidos que se presentan tienen
como caracteristica la focalizacion tematica
y las sugerencias diddacticas se reducen a la
lectura de textos para escribir relatos imagi-
narios, elaborar guiones de enfrevista, anali-
zar imagenes, etc. Este Ultimo elemento de
cada blogque rescata la esencia de lo que
deberia ser la ensenanza de la historia y po-
dria ser el eje a partir del cual se organizara
la ensenanza; pero queda relegado a una
anécdota, como si fuera un espasmo o un Ul-

timo aliento con el que se intenta recuperar
el interés de los alumnos.

La principal critica que se puede hacer a
esta etapa se centra en los contenidos que
se incluyen en primer y segundo grados, una
muestra mds de
lainsistencia y ne-
cedad de que los
ninos celebren, se
familiaricen y se
identifiquen con
las principales con-
memoraciones
civicas de la his-
toria nacional;
basta con revisar
las  sugerencias
diddacticas para
comprobar que
estdn condena-
das al mds rotun-
do fracaso.

...sequir sin tener
presente que
educar no se
reduce a
reorganizar datos
va a provocar
un cataclismo
cognitivo y
didactico enlas
escuelas primarias
del pais.

El enfoque de ensenanza de la curricula es
constructivista y se basa en laidea de que el
maestro tiene la responsabilidad de crear las
condiciones adecuadas para que los alum-
nos modifiquen sus esquemas mentales. El
modelo que se utiliza generalmente en la en-
senanza de la historia es el que conocemos
como modelo por recepcion o expositivo, el
cual, sostiene que para adquirir aprendizajes
significativos los nuevos contenidos se han
de relacionar con los conocimientos previos
y que para ello, se deben utilizar estrategias
y materiales potencialmente significativos.
Pero a menudo se olvida que para obte-
ner resultados favorables es esencial que los
alumnos se interesen por aprender y que no
estén predispuestos a que la ensenanza de
la historia sea tediosa y poco funcional.

Aprender a aprender, el desarrollo de com-
petencias para el aprendizaje permanente
y la aplicaciéon de estrategias que permitan
la transformacion de la informacion son los
principales rasgos de la curricula de historia
en el nuevo plan de estudios. Sin embargo,
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la creencia de que los ninos aprenden por
medio de sugerencias que todo lo arreglan,
que son afractivas, que no tienen efectos
colaterales y que incitan a pensar, y seguir
sin tener presente que educar no se reduce
a reorganizar datos —también implica com-
prender y darle sentido a lo que se apren-
de-va a provocar un cataclismo cognitivo y
diddctico en las escuelas primarias del pais.

Por otra parte, los criterios en que se funda-
menta la ayuda pedagdgica se distinguen
por ser flexibles y porque pueden aplicarse en
funcion de los ninos del grupo o del contexto
en que se ubica la escuela. Privilegiar el and-
lisis y la compren-
sion,  considerar
los propdsitos de
curricular muestra la asignatura para
una ensenanza guiar la ensenan-
de la historia za, recuperar
destinada a seguir | las ideas previas
un orden especifico | de los alumnos,
y gradual (propio cormder_qr en la
. . planeacion el
de Ig h|s"ror|c1 como fiempo  dedica-
cienciay gque no do al aprendizo-
se debe quebrantar | je o concebir el
si se desea proceso de en-
que los alumnos | sehanza y apren-
adquieran nuevos | dizaje como algo
conocimientos)...

Este esquema

gradual lleva a
concluir que lo
que un alumno es
capaz de aprender no depende de sus co-
racteristicas individuales sino de la interven-
cion docente.

En definitiva, el curriculo defiende la idea de
que ciertas formas de ensenanza aportan
relevancia a los contenidos y que éstos pue-
den propiciar aprendizajes significativos, con
lo cual se olvida que para producir aprendi-
zajes de este tipo se requiere no sdlo de una
intensa actividad sino también del interés y
de la disposicion de los alumnos. Si deseamos
que los ninos aprendan de forma significati-
va los contenidos se han de acompanar de
criterios pedagodgicos funcionales, enfocar
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la concrecion curricular no sélo al elemento
como ensenar y preocuparse por lo que los
ninos necesitan aprender. No es suficiente
con proponer la elaboracion de historietas,
lineas del tiempo, mapas, entrevistas, ejerci-
cios de simulacion, cartas y noticieros, hay
que dirigir la ensenanza no a lo que se hace
para aprender, sino a lo que se desea que
los ninos aprendan: no basta con hacer co-
sas para aprender, también se debe querer
hacer.

Organizacién de la ensenanza

El tercer elemento se refiere a cudndo ense-
nar o el problema de la secuenciacion de
las intfenciones y de los contenidos educati-
vos. Dicho aspecto se determina en el diseno
curricular después de decidir la naturaleza y
el grado de concrecion de los propositos; su
funciéon es proponer una secuencia 6ptima
de los contenidos en relacion al tiempo que
se dedica ala ensenanza.

En el Plan 2009 los programas por grado in-
cluyen la organizacién que siguen los con-
tenidos a lo largo de la educacién primaria.
En los dos primeros anos se busca desarrollar
nociones temporales relacionadas con la fo-
milia, la comunidad, la localidad y el propio
nino. En tercer grado se incluyen temas que
se refieren a la enfidad politica donde viven
los alumnos. Cuarto y quinto contienen un
curso infroductorio sobre historia de México y
en el Ultimo grado se produce unarevision de
la historia universal desde la Prehistoria hasta
el siglo XVI. Este esquema curricular muestra
una ensenanza de la historia destinada a se-
guir un orden especifico y gradual (propio de
la historia como ciencia y que no se debe
quebrantar si se desea que los alumnos ad-
quieran nuevos conocimientos), se desarrolla
por unidades de materia programatica (para
establecer continuidad vy sistematizacion en
la secuencia) y evita la fragmentacion en el
tratamiento de la informacién, que segun al-
gunos idedlogos del diseno curricular es una
de las causas del retfroceso educativo.

La organizaciéon del curriculum de historia se



basa en relaciones factuales y de aprendizo-
je presentes también en el anterior plan de
estudios. Las relaciones factuales se entien-
den como un conjunto de series entre suce-
sos, hechos o personas que a nivel curricu-
lar se manifiestan de diversas maneras: por
medio de conexiones espaciales (ubicacion
cerca vy lejos), temporales (al estudiar con-
juntamente el tiempo vy los elementos que lo
componen) y de atributo (al tomar en cuen-
ta rasgos distintivos de protagonismo, cau-
salidad y relevancia). En segundo lugar, las
relaciones de aprendizaje se observan en
forma de relaciones empiricas de requisito
(los elementos de un contenido son indispen-
sables para adquirir otfros aprendizajes) y de
familiaridad (los aspectos seleccionados de
un contenido han de ser conocidos o cerca-
nos para el alumno).

Si tomamos como referencia sexto grado se
puede comprobar que la relaciéon entre Las
grandes civilizaciones agricolas de Criente y
las civilizaciones del Mediterrdneo (B. ll) y Las
civilizaciones americanas (B. lll) es esencial-
mente de tipo factual. Al interior del Bloque |I
los contenidos se organizan a partir de crite-
rios espaciales y temporales (Panorama del
periodo, division en etapas de las culturas pre-
hispdnicas), de familiaridad (primero las civi-
lizaciones prehispdnicas y después los Incas)
y de atributo (organizacion politica, econé-
mica, social y cultural de las diversas culturas
americanas). Asimismo, las relaciones empiri-
cas de requisito son evidentes cuando se an-
tepone el aprendizaje del Bloque | (La evolu-
cion humana y el poblamiento de América)
como condicién para poder estudiar el Blo-
que lll (Las civilizaciones americanas); las de
familiaridad, cuando se propone elaborar un
cartel publicitario para invitar a estudiar las
culturas mesoamericanas, al analizar image-
nes sobre un dia en el mercado de Tlatelolco
y al compararlas con otros momentos histo-
ricos para detectar cambios y continuida-
des; y las relaciones de atributo aparecen en
cualqguier bloque cuando se hace referencia
a la identificacion de las caracteristicas de
diferentes periodos o civilizaciones.

En definitiva, los criterios para secuenciar los
propodsitos y los contenidos de ensenanza
responden a aspectos epistemoldgicos dis-
tintivos de la historia como objeto de estudio
y a aspectos psicolégicos que consideran
la gradualidad, la cercania y el desarrollo
cognitivo de los ninos. Sin embargo, los pro-
gramas y bloques no disponen de incluso-
res que ayuden al nino a construir un siste-
ma conceptual a
partir de diferen-
tes clases de pro-
posiciones ni su-
gieren relaciones
que describan los
vinculos que se
generan entre los
contenidos y su
contexto de apli-
cacion, de tal for-
ma, que ayuden
a resolver tareas
concretas y permitan la transferencia del
aprendizaje (a pesar del infento malogrado
de los Temas para reflexionar).

...seria deseable
una opcidon que
considerara las
prioridades e
infereses de los
alumnos y que
tfuviera una
estructura flexible...

Qué, como y cudando evaluar

Respecto ala evaluacion, nada mds un co-
mentario: no se puede evaluar lo que no se
puede ni se desea aprender.

Conclusion

En el desarrollo del proceso de andlisis ela-
borado en el presente trabajo descubrimos
que la estructura del actual curriculo afirma
que el éxito o el fracaso de la ensenanza de-
penden en gran medida de las actividades
y de los comportamientos que adopten los
maestros al poner en prdctica las orientacio-
nes, estrategias y contenidos que establece
el Plan de estudios. Sin lugar a dudas, la re-
forma integral de la educacion bdsica y en
concreto, de la asignatura de historia, va a
generar esperanzas (llamadas competen-
cias) inalcanzables para los ninos porque,
entre ofras cosas, no cuenta con conteni-
dos que puedan relacionar o aplicar en su
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vida cofidiana y porque los aprendizajes que
plantea como esperados no son coherentes
con las sugerencias diddcticas.

Un curriculo que tenga como objetivo pro-
piciar que los alumnos aprendan a convivir,
a hacer y que les aporte saberes historicos
no sélo ha de ayudar a la adquisicion de co-
nocimientos concretos sino que ha de bus-
car que los ninos se formen como personas.
Si deseamos y de verdad buscamos revolu-
cionar la ensenanza de la historia hay que
dejar de lado la tradicion, hay que perder el
miedo al cambio, romper con las estructuras
convencionales, crear un planteamiento pe-
dagdgico divergente y enfocar nuestros an-
helos hacia una historia que se organice a
partir de contenidos funcionales, prdcticos y
de interés para los alumnos. Para empezar,
spor qué no olvidamos que a la fuerza la his-
toria ha de clonar a nuestros antepasados?
sPor qué no disenamos programas creativos
y novedosos, programas que generen am-
bientes de aprendizaje donde los ninos re-
flexionen, critiquen y apliquen lo que apren-
den, programas que contengan contenidos
gue ayuden aresolver problemas inmediatos
y reales, programas que definan a la histo-
ria como una disciplina que se vive y que se
puede sentire

A causa de un error colectivo y ciclico, los
nuevos programas de estudio olvidan una
vez mds por qué no aprenden los ninos y
por qué no pueden ensenar los maestros.
Sin duda, seria deseable una opcidon que
rompiera con la estrechez de miras de los
especialistas y disenadores curriculares, que
considerara las prioridades e intereses de los
alumnosy que tuviera una estructura flexible;
una curricula que afirmara en su contenido
que aprender historia es asumir protagonis-
mo en la construccién responsable y soli-
daria del futuro, que reflejara que ensenar
historia requiere comprometerse con una
determinada concepcién del mundo, que
asegurara que a pesar de ser una disciplina
que hace referencia al pasado necesita ser
interpretada para que sea Ufil; una curricu-
la que promoviera el logro de los propdsitos
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a través de un proceso reflexivo y analitico;
una curricula que no olvidara que los cono-
cimientos histéricos son resultado del andlisis
gue hace cada generacion sobre el origen
de su realidad social, en un infento por com-
prender coémo su presente estd condiciona-
do por su pasado.

Se puede sonar con un programa que afirme
que la historia no es nada mas la adquisicion
especulativa del pasado y que su ensenanza
No es una simple secuencia de relatos enca-
denados, sino que defienda la idea de que
es sinbnimo de cambio y continuidad, de ac-
cion y reaccidn, de transformacion y evoca-
cion, un producto humano que frata sobre
problemas humanos que han pasado, pasan
y pasardn; una historia que indague sobre la
razdn de ser de la humanidad y sobre sus po-
sibilidades de seguir progresando.

En pocas palabras, debemos aspirar a una
ensenanza que crea en el cambio como una
fuente para motivar a las personas a interve-
nir y buscar respuestas a las dificultades del
presente, una ensenanza que tenga como
principal objetivo ayudar a los alumnos a in-
teractuar libre y conscientemente con su en-
torno a partir de la comprension del cambio
social, cultural, material y geogrdfico.

Un curriculo disenado de esa forma permiti-
ria a los alumnos transferir sus capacidades a
ofras dreas del conocimiento, aplicar en su
vida diaria lo que aprenden en la escuelq, los
orientaria a actuar y a tomar decisiones de
manera informada y responsable, los ayuda-
ria a entender los procesos sociales y a tomar
una posicion respecto al mundo. Un progra-
ma con esas caracteristicas uniria el conoci-
miento histérico con la vida y el presente.



